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STRESZCZENIE

Uczniowie niestyszacy, uczacy sie w szkole ogélnodostepnej, borykaja sie na co dzien z wieloma powaznymi barierami komunikacyjnymi. Postepy,
sukcesy, trudnosci edukacyjne tych uczniéw zalezg od wielu czynnikéw, jednak wyrdzniajagcym a zarazem pierwszoplanowym jest poziom
umiejetnosci porozumiewania sig w jezyku fonicznym (w aspekcie rozumienia i ekspresji). Rozwodj mowy ucznia niestyszacego przebiega, najcze-
dciej, z duzym opdznieniem i bywa znaczgco ograniczony. Ponad 90 procent uczniéw niestyszacych ma styszgcych rodzicéw; pierwszym srodowi-
skiem jezykowym dziecka jest wigc w tej sytuacji polszczyzna méwiona — sensorycznie dostepna

w (bardzo) ograniczonym stopniu. Rodzice styszacy wktadajg duzo wysitku, by swoje dziecko nauczy¢ posfugiwania sie mowa. Zdarza sie,
ze traktujg jezyk migowy jako ostatecznosé, rodzaj uposledzenia a nawet kleski edukacyjnej. Réznorodne uwarunkowania rozwoju umiejetnosci
komunikacyjnych sprawiajg, ze czasem dziecko niestyszace staje sie bezjezyczne: nie potrafi nauczy¢ sie jezyka polskiego i nie ma dostepu do
jezyka migowego. Cztowiek ma prawo do poczucia spefnienia w procesie porozumiewania sig, potrzebuje zrozumienia wtasnych komunikatow
oraz tych, ktére sg do niego kierowane. Poszanowanie praw komunikacyjnych wymaga wigc zdecydowanych, konsekwentnych i powszechnych
dziatan w obszarze edukacji — poprzez uznanie prawa uczniéw niestyszacych do jezyka migowego a takze koniecznosci zapewnienia im ksztatcenia
dwujgzycznego (z wykorzystaniem jezyka migowego oraz fonicznego).

Stowa kluczowe: niestyszacy, stabostyszacy, orzeczenie, ksztatcenie specjalne, PJM (Polski Jezyk Migowy), dwujezycznosc

ABSTRACT

Deaf students face many serious communication barriers in the state education system on a daily basis. The progress, success, and educational
difficulties of these students depend on many factors, but the distinctive and the foreground is the level of their ability to communicate in phonic
language (in terms of understanding and expression). The speech development of a deaf student is usually delayed and can be significantly
limited. Over 90 percent of deaf students have hearing parents; The first language environment of the child in this situation is therefore spoken
Polish - sensorially available to a significantly limited extent. Hearing parents put a lot of effort into teaching their children to speak. It happens
that they treat sign language as a last resort, a kind of disability or even an educational disaster. A deaf child sometimes becomes non-lingual:
he or she cannot learn Polish and has no access to sign language. Every person has the right to feel fulfilled in the process of communication,
needs to understand his internal messages and those that are addressed to him by his environment. Therefore, respect for communication rights
requires decisive, consistent and universal actions in the field of education - by recognizing the right of deaf students to sign language and the
necessity to provide them with bilingual education (using sign and phonic languages).

Key words: deaf, hearing-impaired, opinion, special education, PJM (Polish Sign Language), bilingualism

Whprowadzenie cyjnych form ksztatcenia (do 1989 roku) oraz w pdzniejszym
rozwoju edukacji integracyjnej i wiaczajacej [1]. Wiaze sie to,
Z pewnosciy, takze z ograniczonym dostepem do szkét dla dzieci
z deficytem stuchu (placowek takich, w skali kraju, jest niewiele —
— ok. 30); nauka w nich oznacza czesto koniecznos¢ ,umieszcze-
nia” dziecka w internacie. Rosnacg tendencje ksztatcenia dzieci
z deficytem stuchu w szkotach ogdlnodostepnych obserwuje sie
takze na $wiecie np. w Wielkiej Brytanii, w USA [2].

W Polsce ksztatcenie specjalne dzieci stabostyszacych i niestysza-
cych najczesciej realizuje sie w szkotach ogdlnodostepnych. Moze
to wynikac ze zmieniajacych sie pogladéw na temat ksztatcenia
specjalnego — majacych odzwierciedlenie w dominacji segrega-
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Ksztatcenie specjalne dla dzieci stabostyszacych i niestyszacych
organizuje sie w Polsce na podstawie orzeczenia poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej, o wydanie ktérego wnioskujg rodzice
lub prawni opiekunowie dziecka [3]. Zespdt Orzekajacy ma za
zadanie, na podstawie diagnozy funkcjonalnej przeprowadzonej
przez psychologa, pedagoga i logopede, oceni¢ mozliwosci
funkcjonowania ucznia w srodowisku szkolnym — zwtaszcza
w  kontekscie poziomu umiejetnosci postugiwania sie mowa
foniczna. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi
na niepetnosprawnos¢ stuchu moze odnosi¢ sie jedynie
do dwéch kategorii diagnostycznych: stabostyszenia lub niesty-
szenia. Tymczasem, niezbedna do wydania orzeczenia, dokumen-
tacja lekarska zawiera diagnoze formutowang najczesciej wedtug
klasyfikacji BIAP (uszkodzenie stuchu w stopniu lekkim, umiarko-
wanym, znacznym lub gtebokim), ktéra w ograniczonym stopniu
przystaje do wymogow formalnych w oswiacie — ze wzgledu na
konieczno$¢ postugiwania sie wytacznie dwoma pojeciami (stabo-
styszenie i niestyszenie). Zespdt Orzekajacy analizuje potrzebe
wydania orzeczenia o ksztatceniu specjalnym na okreslonym
etapie edukacyjnym. Wskazuje takze warunki i sposoby wsparcia
(np. zajecia rewalidacyjne, pomoc psychologiczno-pedagogicz-
na) oraz najlepsza forme realizacji ksztatcenia specjalnego.
Ostateczna decyzja w sprawie wyboru szkoty nalezy jednak
do rodzicdw i dyrektoréw placdwek. Orzeczenie stanowi decyzje
administracyjng, od ktérej rodzice moga sie odwota¢ do wtasci-
wego Kuratorium Oswiaty. Pracownicy poradni psychologiczno-
-pedagogicznych sa odpowiedzialni za wyjasnienie rozbieznosci
terminologicznych nie tylko rodzicom, ale i nauczycielom.
W literaturze przedmiotu, dla okreslenia osob niestyszacych,
spotyka sie terminy: osoby z uszkodzonym narzadem stuchu,
osoby z deficytem stuchu, osoby niedostyszace, osoby z uposle-
dzeniem lub ubytkiem stuchu, osoby gtuche. W $wietle powyz-
szych zawirowan terminologicznych nie dziwi utrzymywanie sie
w potocznej polszczyznie pojecia ,gtuchoniemy”, ktérego
wiekszoé¢ 0séb niestyszacych nie lubi i nie akceptuje. Swiadomosé
problemu zwigzanego z opisem niepetnosprawnosci zmystu stuchuy,
wsrod oséb styszacych, wydaje sie niewystarczajaca i z pewnoscig
wymaga dziatan popularyzujacych wiedze z tego obszaru.

Rozwdj mowy dziecka styszacego i niestyszacego

Dziecko zaczyna stysze¢ jeszcze przed swymi narodzinami
(pierwsze reakcje na dzwieki zaobserwowano miedzy 4 i 5 miesia-
cem zycia ptodowego). Narzad Cortiego u dziecka zdrowego jest
w petni rozwiniety i umozliwia odbidr dzwiekdw juz w 20 tygodniu
cigzy. Mozna zaryzykowal wiec stwierdzenie, ze sg to takze
pierwsze miesigce przygotowan do rozwoju jezyka w zyciu dziec-
ka. Jezyk bywa definiowany wielorako, z réznych perspektyw —
- np. filozoficznej, jezykoznawczej, psychologicznej. Jezykoznaw-
ca S. Milewski twierdzi, ze jezyk jest sktadnikiem mowy — zbiorem
wyrazéw i regut, majacym charakter spoteczny i abstrakcyjny.
W polskiej logopedii funkcjonuje definicja jezyka stworzona przez
L. Kaczmarka, wg ktorej jezyk stanowi dwuklasowy system symbo-
li oraz regut ich faczenia. Psycholingwistyczna definicja jezyka,

autorstwa I. Kurcz, traktuje jezyk jako narzedzie porozumiewania
sie — zgodnie z systemem znakéw dzwiekowych oraz regut
fonologicznych, syntaktycznych i semantycznych. Mowe definiuje
sie jako konkretny akt uzycia jezyka, zawiera sie w tym mowienie
i rozumienie (nadawanie i odbidr sygnatu mowy) [4].

W rozwoju mowy dziecka wyrdznia sie nastepujace okresy:

« okres melodii — obejmuje pierwszy rok zycia dziecka;
niemowle rozwija swojg aktywno$¢ gtosowa — najpierw na
zasadzie odruchu (gtuzenie, czyli samoistne wypowiadanie
gtosek gtéwnie tylnojezykowych k ,g, ch) a potem okoto
6 miesigca zycia — poprzez swiadome dziatanie: gaworzenie
i echolalie (powtarzanie stéw bezposrednio po ich
ustyszeniu);

«  okres wyrazu — trwa do konca drugiego roku zycia,

«  okres zdania — zajmuje kolejny rok zycia dziecka,

«  okres swoistej mowy dzieciecej — trwa od czwartego do
szbstego/siddmego roku zycia; dziecko w tym czasie m.in.
poszerza zasOb stownictwa, doskonali umiejetnosci
artykulacyjne, gramatyczne oraz narracyjne [5].

Dla osiagniecia petni rozwoju mowy konieczne jest przejscie
dziecka przez wszystkie oméwione powyzej okresy. Dopuszczalne
opdznienie dla kazdego etapu (mieszczace sie w granicach
normy dla wieku dziecka) wynosi okoto 6 miesiecy — pod warun-
kiem jednak, ze nie obserwuje sie jednoczesnie innych, wspotwy-
stepujacych opdznien badz zaburzen rozwojowych. Rozwdj
mowy dziecka niestyszacego jest bardzo mocno uzalezniony od
momentu, w ktérym nastgpita utrata stuchu. Klasyfikuje sie zatem
gtuchote nie tylko z uwagi na rodzaj i gtebokos¢ niedostuchu,
ale takze ze wzgledu na czas, w ktérym do tego uszkodzenia
doszto. Gtuchota okredlana jako prelingwalna (zaistniata przed
rozwojem mowy) 0znacza, iz szanse dziecka na osiaggniecie petni
umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku fonicznym sg bardzo
ograniczone. Gtuchota perilingwalna (do utraty stuchu dochodzi
w czasie rozwoju mowy) pozwala prognozowac¢ obnizony lub
prawidtowy poziom kompetencji komunikacyjnych dziecka (pod
warunkiem prawidtowego funkcjonowania dziecka w pozostatych
obszarach rozwojowych oraz w zaleznosci od okresu rozwoju
mowy, w ktorym doszto do utraty stuchu). Gtuchota postlingwal-
na (wystepujaca po zakohczeniu rozwoju mowy) w najmniejszym
stopniu, sposréd rodzajéw gluchot wymienionych powyzej,
skutkuje problemami w funkcjonowaniu jezykowym osoby niesty-
szacej.

Dzieci niestyszace od urodzenia (lub od bardzo wczesnego
okresu zycia) gtuza, ale nie reaguja na wiasne ,produkcje”;
nie przechodza przez etap gaworzenia — wyraznie milkng (co
powinno by¢ symptomatyczne dla rodzicow). Rozwdj mowy
dziecka niestyszacego trwa zdecydowanie diuzej niz dziecka
styszacego a opdznienie bywa bardzo duze. Odstepstwa
w rozwoju mowy, w stosunku do normy wiekowej, majg charakter
ilosciowy oraz jakosciowy: znaczgco ubozszy zaséb stownictwa,
dysgramatyzm, zaburzenia gtosu i artykulacji, nieprawidtowa
prozodia (a wiec rytm, intonacja, akcent), problemy zwigzane ze
stuchem fonemowym oraz uwaga i pamiecia stuchowa.
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Dziecko niestyszace od urodzenia, najczesciej, nie tylko z duzym
opdznieniem osiaga etap wyrazu, ale i dtugo na nim pozostaje.
Zdarza sie, ze etap zdania nie jest ,zamkniety” nawet u dorostej
osoby niestyszacej; potrafi ona budowac dos¢ diugie wypowiedzi
sktadajace sie z ciagdw wyrazdw, ktore nie sa jednak powigzane
gramatycznie (stwierdzenie na podstawie wiasnych obserwacji
z pracy surdologopedycznej).

Rozwdj mowy dziecka z uszkodzonym stuchem jest uzalezniony
m.in. od:

« tego, czy zaburzenie stuchu stanowi jedyny deficyt
rozwojowy czy tez wystepuje obok innych zaburzen,

«  stopnia, rodzaju i czasu, w ktérym nastgpito uszkodzenia
stuchu,

« czynnika wywotujgcego uszkodzenie
to schorzenie postepujace,

e czasu, w ktérym zdiagnozowano uszkodzenie stuchu,

e czasu rozpoczecia rehabilitacji,

*  czasu zaopatrzenia dziecka w odpowiednig proteze stuchu
a takze petnego jej wykorzystania,

«  tego, czy rodzice stysza lub nie,

«  wplywu i wspdtpracy rodziny oraz srodowiska w procesie
rehabilitacji,

*  mozliwosci
dziecka [4].

stuchu; czy jest

intelektualnych i rozwoju emocjonalnego

Dzieci niestyszace zazwyczaj pozbawione sa mozliwosci uczenia
sie okazjonalnego, ,przypadkowego’, ktére zachodzi podczas
bardzo licznych, codziennych czynnosci. Stad cierpia na nieustan-
ny ,niedobdr informacji” [6]. Nie znajac wystarczajaco jezyka,
podlegajg obowigzkowi uczenia sie w tym jezyku tresci obcych,
niedostepnych sensorycznie i pojeciowo (nieefektywne i frustruja-
ce poznawanie nieznanego przez nieznane — ,ignotum per
ignotum” [7]).

Przyswajanie jezyka przez dziecko niestyszagce wymaga czasu,
wysitku intelektualnego, zaangazowania: terapeuty, dziecka i jego
najblizszych, nieprzebranych poktadéw cierpliwosci, wytrwatosci
i ambicji a takze gotowosci do znoszenia niepowodzen. Wycho-
wanie jezykowe dziecka z uszkodzonym stuchem wymaga podej-
$cia metodycznego i opiera sie, zdaniem K. Krakowiak, na
czterech filarach [8]. Pierwszym z nich jest autonomia osobowa
dziecka, ktéra warunkuje jego aktywno$¢, samodzielnos¢ oraz
kreatywnos¢. Drugi filar stanowi adekwatnosé percepcji sygnatow
mowy, czyli zmystowy dostep do dZzwiekéw mowy (co kaze jednak
poddawad¢ w watpliwo$¢ mozliwosci wspierania sie na tejze
podstawie wychowania jezykowego - znajagc ograniczenia
w odbiorze dzwiekéw mowy u dzieci niestyszacych). Trzeci filar to
rownowaga miedzy czynnosciami mowienia i rozumienia, za$
czwarty — Scisty zwigzek wypowiedzi dziecka i jego najblizszych
z codziennymi, naturalnymi sytuacjami komunikacyjnymi (wiodg-
ca rola odniesien, kontekstéw, intencji, znaczen, skojarzen a takze
wspdlnoty doswiadczen — petnych emocji).

Dziecku niestyszacemu nalezy mozliwie wczesnie zorganizowac
nauke czytania i pisania. Znajomos¢ pisma moze bowiem okazac

sie kluczowa dla samodzielnego funkcjonowania w zyciu spotecz-
nym, w ktérym osoby z uszkodzonym stuchem stanowig mniej-
szo$¢. Czytanie i pisanie $cisle zwigzane sg z rozwojem sprawnosci
Jjezykowej. Wczesna nauka czytania przyczynia sie do usprawnie-
nia komunikacji. Literatura przedmiotu podaje kilka warunkéw
sprzyjajacych nauce czytania; naleza do nich:

+  srodowisko bogate w teksty (uzytkowe, okolicznosciowe),

+  otoczenie bogate w jezyk mdwiony,

+ doswiadczenia bezposrednie prowadzace do wzbogacenia
stownictwa (zabawy, wycieczki),

+ doswiadczenia z symboliczna
tematyczne, muzyka, taniec),

+  eksperymentowanie z pisaniem [9].

reprezentacja (zabawy

Jezykiem dostepnym sensorycznie dziecku niestyszacemu,
bez Zadnych ograniczen, jest jezyk migowy. Wiasnie z tym
Jjezykiem dziecko powinno zetknac sie jak najszybciej, by w efekcie
torowac¢ droge polszczyznie mowionej. Koncentracja rodzicéw,
terapeutédw i nauczycieli dzieci niestyszacych na wychowaniu
jezykowym odnoszacym sie wytacznie do mowy nierzadko
przynosi niewspdtmiernie mate efekty — biorgc pod uwage
wysitek, zaangazowanie, oczekiwania (zwtaszcza dorostych)
a przede wszystkim potrzeby komunikacyjne dziecka.

Rodzice dziecka niestyszacego

Gtuchota dziecka, z reguty, jest doswiadczeniem traumatycznym
dla rodzicodw (zwtaszcza styszacych); przezywaja oni rodzaj zatoby
zwigzanej z poczuciem utraty dziecka zdrowego. Zdaniem
M. Zalewskiej w rodzicach uruchamia sig, z powodu silnego kryzy-
su psychicznego, mechanizm okaleczenia stownego, przejawiaja-
cy sie trudnosciami w stownym kontakcie z dzieckiem, ktére nie
styszy. Rodzice nie wiedzg, jak porozumiewac sie z wkasnym dziec-
kiem, co jest doswiadczeniem gteboko frustrujgcym [10]. Potrze-
buja pomocy — od pierwszych chwil po otrzymaniu diagnozy;
konieczne jest mozliwie wczesne wsparcie psychologa. Poradze-
nie sobie z trauma wymaga przepracowania zatoby; proces ten
toczy sie wedtug kilku etapdw: zaprzeczanie rzeczywistosci,
poszukiwanie winnego, depresja, ztos¢, negocjacje i akomodacja
[2]. Odpowiednio przygotowani rodzice sa gwarantem optymal-
nego powodzenia terapii dziecka niestyszacego, a u podstaw tej
gotowosci rodzicielskiej jest akceptacja dziecka oraz swiadomos¢
absolutnie wszystkich konsekwendji, jakie wynikaja z gtuchoty [11].
Rodzice powinni pozosta¢ w roli rodzicéw, choé czesto — z reguty
pod wptywem licznych oczekiwan i zadan do realizacji, narzuca-
nych przez specjalistow — wchodza w role nauczycieli i terapeu-
téw. Taka sytuacja prowadzi do konfliktu rél, zaburzenia relagji
w rodzinie, przeciazenia dziecka a nawet utraty poczucia bezpie-
czenstwa. To, w jaki sposdb rodzice poradza sobie z kryzysem
wywotanym gtuchota dziecka, rzutuje na decyzje dotyczace
wyboru np. protezy stuchu, metody rehabilitacji i formy porozu-
miewania sie, placéwki opiekunczej lub rodzaju szkoty. Sytuacja
niestyszacych rodzicdw niestyszacego dziecka zazwyczaj rdzni sie
od opisanej powyzej, brak stuchu jest zjawiskiem znanym, oswojo-
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nym przez nich a nawet oczekiwanym. Rodzice niestyszacy
swobodnie, wykorzystujac jezyk migowy, komunikujg sie ze
swoim niestyszacym dzieckiem. Dziecko ma wiec mozliwosci,
dzieki wczesnemu i petnemu porozumiewaniu sie z rodzicami,
rozwijania zdolnosci poznawczych oraz zdobywania wiedzy
o Swiecie [12]. Z drugiej strony, niestyszacy rodzice stanowig
wyzwanie dla wychowawcéw i nauczycieli w placoéwkach, do
ktérych uczeszczajg ich dzieci (zarbwno te niestyszace jak i stysza-
ce; problematyka oséb CODA — Child of Deaf Adults, czyli stysza-
cych dzieci niestyszacych rodzicdw, wykracza jednak poza zakres
niniejszego artykutu [13]. Niestyszacy rodzice, podobnie jak ich
dzieci, naleza do grupy oséb o specjalnych potrzebach komuni-
kacyjnych. Nauczyciele, w ogromnej wiekszosci, nie sg na to
przygotowani — przede wszystkim w wymiarze $wiadomosci
problemu. Oczekujg wsparcia ttumacza, ktérego role najczesciej
pei styszgca osoba z najblizszej rodziny (a nawet styszace dziec-
ko!), licza na powodzenie w komunikacji pisemnej (a przeciez
czesto gtusi rodzice stabo postugujg sie polszczyzng nie tylko
w mowie ale i w pismie). Trudno oczekiwac od styszacej wiekszo-
$ci spoteczenstwa powszechnej i ptynnej znajomosci jezyka migo-
wego, ale co najmniej podstawy tego jezyka powinny by¢ opano-
wane przez surdopedagogow. Aktualnie, programy ksztatcenia
surdologopeddéw czy surdopedagogdw na poziomie studidw
podyplomowych nie obejmuja nauki jezyka migowego (na
podstawie doswiadczen wiasnych). Niestyszacy rodzice rozwijaja
- spontanicznie i naturalnie — kompetencje komunikacyjne niesty-
szacego dziecka, postugujac sie jezykiem migowym. Rodzice
styszacy nierzadko jeszcze z trudem przekonuja sie do edukadji
dwujezycznej a wiec uznania roli jezyka migowego w edukagji.
Otwartosci rodzicdw sprzyja: adaptacja do gtuchoty dziecka i jej
skutkéw, poszerzanie wiedzy na temat oséb Gtuchych (czyli tych,
ktore identyfikujg sie z mniejszoscig jezykowa i kulturg niestysza-
cej spotecznosci); poznawanie osob, dla ktérych jezyk migowy
jest jezykiem rodzimym, kontakty z innymi rodzicami dzieci
gtuchych, $wiadomos$¢ i akceptacja zmian we wspotczesnym
Swiecie, ktére polegaja na uznaniu znaczenia jezyka migowego
oraz korzysci z postugiwania sie nim — m.in. dla rozwoju umiejet-
nosci méwienia [2].

Wczesna interwencja w rodzinie dziecka niestyszacego ma stuzy¢,
wedtug podpisanego w Austrii w 2012 roku konsensusu —
— stworzonego takze przez Gtuchych z réznych krajow — przede
wszystkim potrzebom danej rodziny. We wspomnianym doku-
mencie potozono akcent na znaczenie jezyka migowego i eduka-
¢ji dwujezycznej, lecz uznano priorytety rodziny za pierwszopla-
nowe [2] (Rys. 1).

Karty MILOWE opracowano z mysla o rozwijaniu miedzy innymi
kreatywnosci, wrazliwosci, empatii, kompetencji komunikacyjnych
u dzieci; moga by¢ wykorzystywane przez rodzicow i nauczycieli
— jako forma spedzania wolnego czasu lub stanowi¢ element
oddziatywan wychowawczych i terapeutycznych [14].

\ \

Rys. 1. Karta (z zestawu MILOWE) przedstawiajgca rodzine w parku
wg [14]

Bariery szkolne

Nauczanie, uczenie sie opierajg sie na stowie, na znajomosci
jezyka, na sprawnym operowaniu pojeciowym, na mysleniu
werbalnym i nie ma znaczenia, czy wykorzystywany jezyk ma
charakter foniczny czy tez wizualno-przestrzenny. W Zzadnej
szkole w Polsce PJM (Polski Jezyk Migowy) nie jest ani jezykiem
wyktadowym, ani obowigzkowym przedmiotem nauczania.
Nie istniejg programy nauczania PJM, ani standardy obowigzujace
nauczycieli tego jezyka. To sprawia, ze uczen niestyszacy nie ma
w szkole mozliwosci rozwijania swojego wiasnego jezyka, inaczej
niz dziecko styszace, ktére doskonali swéj jezyk w ramach przed-
miotu — jezyk polski” [11]. W polskiej szkole ogdlnodostepnej
nauczanie odbywa sie w jezyku méwionym i w zwiazku z tym od
ucznia niestyszacego — niezaleznie od stopnia opanowania tego
jezyka — — oczekuje sie zaangazowanego, wytrwatego i skutecz-
nego przyswajania wiedzy. Tymczasem, wymieniony uczen ma
najczesciej powazne problemy jezykowe i nie rozumie (lub
rozumie w niewystarczajgcym stopniu) tekstow, lektur, pojec
abstrakcyjnych, stéw kluczowych, ztozonych polecen, homoni-
mow (wyrazow identycznych w brzmieniu i pisowni, ale majacych
odmienne znaczenie), zwigzkdw frazeologicznych, tresci symbo-
licznych i dwuznacznych (Rys. 2).

I [ . 7]

Rys. 2. Karta (z zestawu MILOWE) ilustrujgca dwuznaczno$¢ w procesie
porozumiewania sie wg [14]
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Uczeh niestyszacy ma ograniczone umiejetnosci korzystania
z kontekstu kulturowego, brakuje mu doswiadczen okazjonalne-
go uczenia sie — np. podczas przystuchiwania sie rozmowom
dorostych, stuchania radia czy coraz bardziej popularnych podca-
stow (audygji internetowych); z trudem takze domysla sie szersze-
go znaczenia komunikatu (czynnik domystu, jakze istotny dla
powodzenia procesu operowania jezykiem, S$cisle wigze sie
z umiejetnoscia rozumienia oraz interpretowania poje¢ -
— w szerszym kontekscie, dzieki bogatym doswiadczeniom
poznawczym a zarazem jezykowym). Tresci przekazywane
na wielu lekcjach okazuja sie zbyt obszerne, trudne do skonkrety-
zowania i zrozumienia.

Przebieg uczenia sie dziecka niestyszacego zalezy m.in. od:

« czy i w jakim stopniu uczeh rozumie samodzielnie czytany
tekst,

*  czy potrafi samodzielnie pracowac z ksiazka,

*  czy potrafi zapamieta¢ wiadomosci (na krotko lub trwale,
przeczytane lub ustyszane, powtérzone jedno - Ilub
wielokrotnie),

+  jaka pozycje uczen ma wérod réwiesnikow,

*  czy potrafi odwotywac sie do wczesniej zdobytej wiedzy,

* czy wykorzystuje posiadang wiedze do rozwigzywania
problemow,

*  czy zauwaza zwigzek miedzy wiedza teoretyczng zdobywana
na lekcjach a praktyka wynikajacg z doswiadczen,

+ w jakiej formie uczen wypowiada sie najchetniej i najlepiej
(odpowiadanie na pytania, zgtaszanie sie do odpowiedzi,
testy wyboru, odpowiedzi opisowe).

Dla optymalizacji procesu nauczania w klasie, do ktorej uczeszcza
uczen niestyszacy, powinny by¢ spetnione okreslone warunki
otoczenia — do najwazniejszych naleza: klasa mniej liczna,
minimalizowanie poziomu hatasu, wiedza nauczycieli na temat
protez stuchu, zainstalowanie w sali lekcyjnej petli indukcyjnej,
umozliwienie uczniowi korzystania z dodatkowej pomocy
w postaci systemu FM, dbatos¢ o wiasciwe miejsce w klasie, by
odbiér informacji na drodze stuchowej byt mozliwie najlepszy
i najmniej meczacy dla ucznia niestyszacego (Rys. 3).

Konieczne jest takze wypracowanie niezbednych nawykéw przez
nauczycieli, by unika¢ np. jednoczesnego chodzenia po klasie
i komentowania tresci lekgji, zastaniania twarzy, mowienia zbyt
cicho, zbyt szybko lub z przesadnie wyrazistg artykulagja.
W odniesieniu do metodyki ksztatcenia kazdy nauczyciel ucznia
niestyszacego powinien przede wszystkim: pozna¢ umiejetnosci
jezykowe ucznia, przeanalizowa¢ program nauczania ze wzgledu
na uzywane stownictwo, sporzadzi¢ liste niezbednych poje¢, ktére
uczehn musi zrozumiec¢ [15]. Analiza wszystkich trudnosci szkol-
nych ucznia niestyszagcego (w szkole ogdlnodostepnej lub
integracyjnej) wykazuje, ze podstawowym ich powodem s3
ograniczone kompetencje jezykowe [16]. Jezyk polski jest dla
polskich dzieci niestyszacych jezykiem obcym a naucza sie go
w sposob, w jaki uczy sie jezyka ojczystego. Badania przeprowa-

dzone w roku szkolnym 2008/2009 w grupie okoto 50 niestysza-
cych licealistow wykazaty, ze Sredni poziom znajomosci jezyka
polskiego - to A2 [11] = czyli, w my$l opisu poziomdw zaawanso-
wania w skali Rady Europy, po 12 latach nauki uczen niestyszacy
potrafi: porozumie¢ sie w rutynowych sytuacjach komunikacyj-
nych, w prosty sposob opisa¢ swoje otoczenie i pochodzenie
a takze rozumie wypowiedzi dotyczace tematdw zycia codzienne-
go [17]. Ten sam poziom osiggaja obcokrajowcy po $rednio
dwoch latach nauki. Niestyszacy licealisci majg za soba co
najmniej pieciokrotnie dtuzszy okres uczenia sie polszczyzny.
Zgodnie z przepisami o$wiatowymi — uczen niestyszacy moze by¢
zwolniony z nauki drugiego jezyka obcego (na wniosek rodzicow
i za zgoda dyrektora szkoty); jednak biorac pod uwage fakt, iz
jezyk polski jest dla niego jezykiem obcym — faktycznie uzyskuje
zwolnienie z nauki trzeciego jezyka obcego (Rys. 4).

) |

Rys. 3. Karta (z zestawu MILOWE) obrazujaca komfort stuchania wg [14]

o

Rys. 4. Karta (z zestawu MILOWE) moze symbolizowac¢ trudnosci dziecka
niestyszacego podczas nauki jezyka méwionego wg [14]
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Podsumowanie

Postulowanym rozwiazaniem, o ktérym coraz czesciej mowi sie
i pisze w Polsce, jest edukacja dwujezyczna. Znajomos¢ jezyka
migowego okazuje sie warunkiem powodzenia w opanowaniu
jezyka fonicznego, jezyka styszacej wigkszosci. Jezyk migowy
pozwala dziecku niestyszagcemu na: petng komunikacje, wczesne
zdobywanie wiedzy i rozwijanie umiejetnosci poznawczych,
rozwijanie poczucia tozsamosci, ksztattowanie pozytywnego
obrazu samego siebie. Idea wychowania dwujezycznego
i dwukulturowego daje szanse rezygnacji z medycznego podej-
$cia do gtuchoty, ktére narzuca sposéb traktowania jej jedynie
w kategoriach patologii i niepetnosprawnosci oraz z koncentragji
na stwarzaniu dziecku gtuchemu warunkéw do rozwoju jedynie
wsréd oséb gtuchych [18]. Otwarcie na jezyk migowy, zrozumie-
nie, przyjecie i praktykowanie dwujezycznosci w zyciu dzieci
niestyszacych jest, zdaniem J. Kobosko, ,droga do integracji bez
pozordow” [5]. Od 2014 roku zespdt specjalistédw z Uniwersytetu
Warszawskiego przygotowuje ttumaczenia podrecznikéw szkol-
nych na jezyk migowy. W 2018 roku, na zlecenie MEN, pojawita sie
seria 4 podrecznikow elektronicznych ,Migaj razem z nami” [19].
Dokonano réwniez adaptacji, do potrzeb ucznidéw niestyszacych,
podrecznikdw dla klas 1-3 szkoty podstawowej [20]. R6znorodne
inicjatywy spoteczne takze przyczyniajg sie do upowszechniania
wiedzy o jezyku migowym; nalezy wspomnie¢ chociazby projekt
.Migane lektury” [21]. To, niewatpliwie, znaczace pierwsze kroki
w strone edukacji dwujezycznej. Doswiadczenia wtasne pokazuja,
Ze niestety nauczyciele czesto nie wiedza o istnieniu wyzej wymie-
nionych podrecznikéw. Ponadto, takze w tej grupie zawodowej
mocno trzymaja sie mity dotyczace jezyka migowego takie jak:
miganie jest forma komunikowania sig, ale nie jezykiem, miganie
opiera sie na gramatyce jezyka polskiego a zarazem ma charakter
uniwersalny, jezyk migowy jest ubozszy (w zasobie pojeciowym)
od jezyka fonicznego [22]. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wielu
nauczycieli (gtdbwnie w przedszkolach) prowadzi zajecia poswie-
cone jezykowi migowemu, by dzieci styszace mogty zapoznac sie
z taka formg komunikacji oraz opanowac podstawowe zwroty.
W ostatnich latach znaczaco rosnie zainteresowanie jezykiem
migowym wsréd styszacych studentdw, styszacych rodzicow
styszacych niemowlat (np. metoda Sign2baby) oraz reprezentan-
téw roznorodnych profesji [23]. Jezyk migowy nalezy do przed-
miotow obowigzkowych w szkotach dla dorostych — na takich
kierunkach zawodowych jak np. terapeuta zajeciowy, opiekunka
dziecieca, opiekun medyczny (cho¢ skromny wymiar godzin
zaplanowanych na nauke jezyka moze budzi¢ zdziwienie).
Niekwestionowany trend rosnacej popularnosci jezyka migowego
jest zjawiskiem bardzo pozadanym spotecznie, jednak dostep do
nauki PJIM - jako jedynego naturalnego jezyka migowego
w Polsce — okazuje sie utrudniony. Obecnie wsérdd styszacych
nauczycieli wigkszos¢ stanowig uzytkownicy SIM, czyli systemu
jezykowo-migowego — sztucznej hybrydy jezykowej, taczacej
znaki jezyka migowego z gramatyka jezyka polskiego, ktéry to
system nalezy nazywac jezykiem miganym.

W rozporzadzeniu MEN z 28 sierpnia 2017 roku zapisano, ze
w ramach zaje¢ rewalidacyjnych, wynikajacych z warunkow ksztat-
cenia specjalnego, nalezy uwzgledni¢ rozwijanie umiejetnosci
komunikacyjnych poprzez nauke jezyka migowego — ,w przypad-
ku ucznia z zaburzeniami mowy lub jej brakiem” [24]. Minimalny
tygodniowy wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla ucznia
niestyszacego w oddziale ogdlnodostepnym lub integracyjnym
wynosi dwie godziny zegarowe. W szkole mogg by¢ rowniez
prowadzone zajecia edukacyjne, poswiecone m.in. nauce jezyka
migowego — ,w przypadku przyznania przez organ prowadzacy
godzin na ich realizacje” [25]. Pogarszajaca sie w ostatnich latach
sytuacja materialna szkdét, Scisle zwigzana z kondycja finansowa
organéw prowadzacych placowki, sprawia jednak, ze zapis
mowigcy o mozliwosci organizacji dodatkowych zaje¢ edukacyj-
nych (w tym nauki jezyka migowego) pozostaje w sferze papiero-
wej propozycji.

Jezyk powstaje, biologicznie, dzieki niezbywalnej potrzebie
myslenia i komunikowania sie jednostek ludzkich. Jednak przeka-
zywanie jezyka z pokolenia na pokolenie jest uwarunkowane
rowniez kulturowo — przekaz ten odzwierciedla emocje, doswiad-
czenia i poglady okreslonych grup i spoteczenstw ludzkich.
Stwierdzenie to jest szczegolnie prawdziwe w odniesieniu do
jezyka migowego, ktéry jest nie tylko z biologicznego, ale takze
z kulturowego punktu widzenia gtosem niestyszacych” [6].

Roznorodnos¢ kulturowa zdaje sie w sposéb szczegdlny wyrdz-
nia¢ wspodtczesnosc — stanowigc zarazem jedno z jej najwiekszych
wyzwan. Jezyk jest: ,czedcia, instrumentem i przejawem kultury”
(C. Levi-Strauss) [26].

Dla pogtebiania wiedzy o praktycznym wymiarze dwujezycznosci
migowo-fonicznej warto réwniez korzysta¢ z informacji pocho-
dzacych bezposrednio od uzytkownikéw obu tych jezykdw; jedna
z takich oséb w Polsce jest Iwona Cichosz [27]. Prawa Gtuchych
do porozumiewania sie gwarantuja: konwencja miedzynarodowa
[28] oraz ustawa krajowa [29]. Zmiana w mysleniu o jezyku migo-
wym musi jednak dokona¢ sie na poziomie kazdej styszacej
jednostki nalezacej do wiekszosci w spoteczenstwie. Osoby
styszace nie maja zadnych barier w dostepie do jezyka migowego
i w zwigzku z tym powinny bra¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za
budowanie mostow miedzy wiasnym Swiatem a Swiatem osdb
Gtuchych.
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